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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade perpetrar uma revisao na
leitura sobre o papel cognitivo da musica no processo de
ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, observando a
importancia deste método na formacéo da crianga atraves do
ludico, e investigando de que forma a mausica contribui no
desenvolvimento fisico, mental e afetivo, evidenciando que a
musica auxilia no desenrolar das diversas atividades
pedagodgicas propostas para a Educacéo Infantil. Abordar-se
uma pesquisa de cunho bibliografico contextualizando teorias
relacionadas ao tema: “Musica” no contexto educacional. A
metodologia utilizada partiu de uma pesquisa bibliogréfica,
cuja fundamentacdo esta embasada em tedricos renomados
nesta area do conhecimento. Entende-se que uma educacao

I Mestrando do programa em Ciéncias da Educacdo da FIAVEC, polo de Araguaina.
2 Doutor em Letras pela UFT. Professor Adjunto do Centro Universitario ITPAC e
docente do programa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FIAVEC, polo de
Araguaina. E-mail para correspondéncia: brunogomespereira_30@hotmail.com




democrética pautada na valorizacdo do ser humano, requer
esforcos variados para criar e consolidar agdes objetivando o

desenvolvimento do ser humanos.

Palavras chave: Cognicado. Ludicidade. Intervencao.

THE COGNITIVE ROLE OF MUSIC IN THE EDUCATION
PROCESS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION
ABSTRACT

This article is intended to perpetrate a review on reading about
the cognitive role of music in the process of teaching and
learning in early childhood education, noting the importance of
this method in the formation of the child through the playful,
and investigating how the music helps in physical, mental and
emotional, showing that music helps in the conduct of various
pedagogical activities proposals for early childhood education.
Address-if a search of bibliographical nature theme related
theories context: "Music" in the educational context. The
methodology departed from a bibliographical research, whose
rationale is based on renowned theorists in this area of
knowledge. It is understood that a democratic education
based on the exploitation of human beings, requires a variety
of efforts to create and consolidate actions aiming at the
development of the human being.
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1. INTRODUCAO

Quando nos referirmos ao uso da
musica no desenvolvimento da crianca
na educacdo infanti observamos
diversidades de ferramentas e recursos
gue podem ser utilizado para auxiliar no
processo de ensino da crianca.
Podemos ver isso nas diversas
situagcdes, como nos momentos de
acolhida, hora do lanche, data
comemorativas, nos momentos de
relaxamento e nas  atividades
recreativas e fisicas em geral. E ndo é
diferente na vida das criancas em suas
relac6es com o mundo no processo de
aprendizagem fora do ambiente
escolar, por que em casa ela também e
utilizada, possibilitando a interagdo com
0s pais, avlos e outras fontes como:
televisdo e radio, que rodeiam o dia a
dia das criangas, que vem formar um
repertério inicial no seu universo
sonoro. Brincando elas fazem
demonstracdes espontaneas, quando
em familia ou por intervencdo do
professor na escola, possibilitando a
familiarizacao da crianca com a musica.

Em muitas situagcbes do seu
convivio social, elas vivem ou entram
em contato com a masica ja no inicio no
ventre materno e segue no decorrer da

sua infancia. O uso de mdusica na
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infancia datam desde a Grécia antiga
(WEST, 2000). O proprio Platao
descreveu, em sua obra intitulada
“Leis”, o processo no qual o pranto de
um bebé é acalmado e transformado
em sono através de uma cancdo de
ninar, acompanhada pelo gesto
materno do balanco. No decorrer da
histoéria diversos filosofos, médicos e
educadores discutiram o0s efeitos
sedativos e curativos da musica em
diversas populacdes e em diversos
contextos, incluindo-se o primeiro ano
de vida (WEST, 2000). Uma das
caracteristicas das canc¢des infantis,
sejam elas cancdes de ninar ou
cancgles de brincar, € a simplicidade.
Elas empregam intervalos melddicos
pequenos, ritmos bastante simples e
uma quantidade grande de repeticoes
de frases musicais (Trehub, Unyk e
Trainor, 1993a), sendo consideradas
apropriadas para os bebés e criancas
em geral. Além da finalidade, o que
diferencia uma cancéo de ninar de uma
cancdo de brincar é o andamento.
Cancbes de brincar sao geralmente
mais rapidas, e apresentam jogos de
palavras ou sugestdes de movimentos
corporais que auxiliam a percepcao

auditiva e o desenvolvimento da
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coordenacao motora, da sociabilidade,
da linguagem e da musicalidade do
bebé.

Nas brincadeiras infantis, as
criancas usam a musica como forma de
expressdo e também para estabelecer
diverséo,

regras, relacbes sociais,

alegria e aprendizagem. Esses
exemplos ddo um breve panorama da
importancia da mdasica na educacao
infantil, seja ela escolar ou na familia,
com tudo isto ver-se que é notoria a
importancia de se trabalhar
musicalizacdo na educagéo infantil,
pois ela contribui muito para o
desenvolvimento tanto corporal,
mental, linguistico entre outros. Ela
favorece na percepcéo de pontos fortes
e fracos da crianca principalmente a
capacidade de memoria auditiva,
observacao, discriminacéo e
reconhecimento dos sons, portanto
torna- se relevante trabalhar com

musica dentro e fora da sala de aula.

1.1 LUDICIDADE: A MUSICA COMO
EXEMPLO

Quando o assunto é brincar ndo
ha o que se discutir, brincando também
se aprende, a crianga necessita desse
recurso para poder assimilar o mundo a

sua volta e assim fazer relagbes
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importantes com o mundo dos adultos.
Quando uma crianca brinca de boneca
gue representa o papel da méae, por
exemplo, ela ndo esta apenas refletindo
0 seu cotidiano na familia, mas esta
também colocando a sua ideia de como
ela vé tudo o que ocorre ao seu redor.
E nessa simples brincadeira que a
crianga vai expor suas alegrias,
méagoas, percepcdes, subjetividades
daquilo que ela vivencia. O uso da
ludicidade € uma ferramenta que ajuda
na assimilagdo de qualquer assunto
gue se queira que uma crianca adquira.
Essa associacdo da musica,
enquanto atividade ludica ligada a outros
recursos dos quais dispdéem o educador,
ensino-

facilita o processo de

aprendizagem, pois incentiva a
criatividade do educando através do
amplo leque de possibilidades que a
musica disponibiliza. Para Chiarelli
(2005), a musica é importante para o
desenvolvimento da inteligéncia da
interacdo social da crianca e a harmonia
pessoal, faciltando a integracdo e a
inclusdo. Para ele a musica é essencial
na educacdo, como atividade mas
também como instrumento de uso na
interdisciplinaridade na educagéo. Aliar a
muasica a educacdo também obriga o
professor a assumir uma postura mais
diante do

dindmica e interativa
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educando.

Na Educacao infantil em si a
musica pode e deve ser inserida ja na
acolhida, ou seja, ao receber as criancas
guando chega na sala, com som
ambiente. Como também no momento
devocional e civico por meio de jogos ou
brincadeiras de maneira que esta
aprendizagem seja prazerosa a crianga
facilitando assim o0 interesse pelas
brincadeiras musicais. Segundo PIRES
(2008, p. 30): A brincadeira musical na
Educacdo Infantil deve prever acoes
como: a escuta de musicas e a
diferenciacdo de som e siléncio, a
expressao corporal em diferentes ritmos
musicais, o cantar diversas alturas e
intensidades sonoras, a exploracdo dos
sentimentos através da musica e a
criacdo musical livre e com regras. As
atividades ludicas de musicalizacéo
permitem que a crianca conheca melhor
a si mesma, desenvolvendo sua nogéo
de esquema corporal, e também
permitem a comunicagdo com o outro. A
fonte de conhecimento da crianga séo as
situacOes que ela tem oportunidade de
experimentar em seu dia a dia. Assim, o
processo de aprendizagem se torna mais
facil qguando a tarefa escolar atende aos
impulsos deste ultimo para a exploracao
e descoberta, quando o tédio e a

monotonia se tornarem ausentes das
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escolas, quando o professor, além das
aulas expositivas e centralizadoras,
possa propiciar experiéncias diversas
com seus alunos, facilitando assim a
aprendizagem. Ou seja, pensar as
fungcbes do ensino de mdasica na
educacao infantil, nos leva ao cotidiano
escolar e as praticas dos professores e
seus alunos, de como a musica aparece
e suas particularidades, suas
possibilidades e linguagens. Mas ainda &
necessario refletir a respeito de novas
possibilidades da musica na educacao
infantil. Portanto, a integracdo entre os
aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promocao de
integracdo e comunicagdo social,
conferem um carater significativo a
linguagem musical. Além disso, a musica
uma das mais importantes formas de
expressdo humana, o que por si s6
justifica sua presenca no contexto da
educacdo de um modo geral e,
principalmente, na educacao infantil
particularmente.

Enquanto brinquedo, a musica
oferece um universo estruturado com
significacbes originais, no qual a

crianca pode mergulhar. A crianca nao
apenas imita, mas inventa, conversa,
transforma e da

(MAFFIOLETTI 2008,

anula, novas

significacdes
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p.06)

Desta forma entendemos que a
ludicidade e a musica caminham lado a
lado no ensino aprendizado das
criangas da educagédo infantil. De
acordo com Rocha (2000, p.66) “A
atividade ludica & assim, uma das
formas pelas quais a crianca se
apropria do mundo, e pela qual o
mundo humano penetra em seu
processo de constituicdo enquanto
sujeito historico. Porém, o professor
deve planejar suas  atividades
fundamentadas nas necessidades e
nos interesses das criancas, sempre
pensando na ampliacao dos
conhecimentos, das vivéncias e
experiéncias delas; com o objetivo de ir
além do que a crianca pode aprender
em casa, ha comunidade, ou por meio
das diferentes midias.

Para que a musicalizagdo se
realize nas instituicbes de educacéo
infantil, € necessario que o professor
amplie seus conhecimentos referentes
a musica, como também reflita sobre
sua pratica pedagobgica, pois, as
atividades com a musicalizacdo devem
ser diarias, em diversos momentos e
espacos da rotina escolar, como ao
contar historias, dramatizar, durante o
momento de higiene, ao realizar

atividades que envolvam movimento
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corporal, ao construir instrumentos
musicais, manusear 0S instrumentos,
ao dancar e cantar, no parque, nas

refeicdes.

1.2 COGNICAO: CONTRIBUICOES
PARA ENSINO

A musica é uma linguagem que
comunica sensacodes, sentidos e passa
por organizacdo de som e siléncio. Esta
presente nas mais diversas situacoes.
A afetividade, a cognicdo e a estética
séo partes integrantes dela. Gongalves
(2009) afirma que a compreensdo da
muasica como linguagem e forma de
conhecimento, leva-nos a ver a crianga
ndo como um ser estatico e sim como
alguém interagindo com o0 meio,
organizando suas ideias e
pensamentos.

Os primeiros anos de
aprendizagem sao propicios para que a
crianca comece a entender o que €
linguagem musical, aprenda a ouvir
sons e a reconhecer diferencas entre
eles. Todo o trabalho a ser
desenvolvido na educacéao infantil deve
buscar a brincadeira  musical,
aproveitando gque  existe uma
identificacdo natural da crianga com a
musica. A atividade deve estar muito

by

ligada a descoberta e a criatividade
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(GONCALVES, 2009, p.9).

A musica também pode ser usada
na Educacéao Infantil em contribuicdo
para 0 processo ensino-

aprendizagem. Utilizando seus varios
niveis de alcance desde a
socializacdo até o gosto musical da
crianca. A musica vem ainda contribuir
para a formacdo do individuo como
todo. Por meio da mdusica, a crianca
entrara em contato com o mundo
letrado e ladico. Observa-se sua
importancia com o] valioso
instrumento, o qual devera ser
trabalhado e estimulado provocando
no educando possibilidades de criar,
aprender e expor suas

potencialidades (GONCALVES, 2009,
p.6).

1.3 DIMENSAO COGNITIVISTA DE
“GRAMATICA”

A luz dos pressupostos gerais da
Linguistica Cognitiva, os fenémenos
linguisticos s@o objeto de estudo cujo
ponto de partida se vale da nocao de
que a ha uma inter-relacdo entre a
linguagem e as distintas semioses ou
acOes cognitivas, originadas nas
interacbes humanas. Na linguagem, a
construcdo dos significados € mediada

pela cognicdo e, como aponta Ferrari
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(2011, p. 14), o “significado deixa de ser
um reflexo direto do mundo, e passa a
ser visto como uma construcao
cognitiva através da qual o mundo é
apreendido e experiéncia”. A questao
apontada acima por Ferrari destaca a
relevancia de se estabelecer uma
correlagdo  entre  “significado” e
“‘experiéncia”, sabendo entdo que o
significado em si e por completo nao
existe na construcdo de forma
homogénea e a parte do contexto.

A perspectiva baseada no uso é
adota pela Linguistica Cognitiva, tendo
como paradigma de analise a ideia de
gue o significado das construcdes é
orientado pelas experiéncias concretas
do falante e pelo contexto. Quando se
trata do estudo e da observacao do uso
real da lingua, as construcbes séao
entidades ndo autbnomas e, portanto,
heterogéneas e de pareamento “forma-
(GOLDBERG,

1995) cuja pesquisa abarca a ideia de

significado”  diverso
que “nao existe linguagem humana
independentemente do  contexto
sociocultural” (SILVA, 2004, p. 7),
situado e definido. Para Saloméao
(1999, p. 71), essa énfase do uso real
poe em foco a questdo de que “fazer
sentido (ou interpretar) e
necessariamente uma operagao social

na medida em que O sujeito nunca
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constréi o sentido-em-si, mas sempre
para alguém (ainda que este alguém
seja si mesmo)’. De acordo com a
autora, o sujeito produz a significacao
atuando na cena concreta, “investindo-
a de sentido, seja com base em
conhecimento consensual, disponivel
como norma de conduta, ou por conta
da motivacdo singular de realizar
objetivos localmente relevantes”
(SALOMAO, 1999, p. 71).

Assumida a perspectiva de que o
significado da estrutura linguistica é
realizado pelos participantes de
maneira interativa, postula-se que as
oracdes condicionais informam sobre o
mundo e as coisas de modos
particulares e, por isso, estdo além de
representarem padrées sintaticos bem-
formados nas linguas naturais.
Considerando a linguagem nao como
sistema autonomo, desarticulado da
experiéncia humana, Salomé&o (1999,
p. 71) afima que as unidades
linguisticas devem ser vistas a partir da
nocéao de interatividade, como revela o
trecho destacado:

Fazer sentido (ou interpretar) é

2. METODOLOGIA

As classes e as construgdes da

gramatica sdo entidades simbdlicas e,
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necessariamente uma operacao social
na medida em que O sujeito nunca
constroi 0 sentido-em-si, mas sempre
para alguém (ainda que este alguém
seja si mesmo). Construir sentido
implica em assumir determinada
perspectiva  sobre uma  cena,
perspectiva que é também mutavel no
préprio curso da encenagao.

Na opinido da autora, as
construcBes gramaticais adquirem o
status de manifestar os papeis sociais e
nao os sentidos em si. A constituicao de
unidades simbdlicas é resultado da
acao e da interferéncia dos sujeitos,
‘seja com base em conhecimento
consensualizado (o MCI da interacéo),
disponivel como norma de conduta, ou
por conta da motivacdo singular de
realizar objetivos localmente
relevantes” (SALOMAO, 1999, p. 71).
Fundamentadas nos pressupostos
gerais da
(LANGACKER, 1991; GOLDBERG,
1995; FERRARI, 2011), algumas

particularidades sobre a gramatica sédo

Linguistica  Cognitiva

destacadas.

portanto, significativas, sendo

propriedades sintaticas motivadas, na
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experiéncia e no cotidiano, por
aspectos semantico-pragmaticos, por
modelos cognitivos continuos e por
modelos socioculturais diversos
(LANGACKER, 1991; FILLMORE,
1988; GOLDBERG, 1995). Assim, cada
construcdo sintatica reflete processos
cognitivos, motivados pela experiéncia,
conhecimentos coletivos e
intencdes/papeis sociais no foco da
interacao.

A exemplo dessa abordagem, o
estudo das construgbes condicionais
na interacdo juridica desenvolvido por
Roxo (2006)3 € uma andlise baseada
na hipotese de que a condicionalidade
nao deve ser definida como uma
categoria logica, de modo que se possa
atribuir um valor de verdade aos
conteudos de p e q na sentencga. Assim,
a configuragao sintatica “Se V. PRES.
IND, V. PRES. IND”

informagdes semanticas e distintas

carrega

relacbes pragmaticas nas cenas
comunicativas do caso julgado.
Quando é dita pelo promotor, configura-
se 0 mesmo alinhamento do Ministério
Publico quanto a defesa dos principios
da vida na sociedade como em:
Promotor: Se nem o Estado tem
legitimidade para tira-lo ninguém mais
tem. Ninguém tem o direito de antecipar

a morte de uma outra pessoa.
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Quando é dita pelo defensor, o
ponto de vista advém particularmente
da atencéo do proéprio falante quanto a
realizacdo dos fatos do caso concreto.
Pragmaticamente, instaura-se outro
ponto de vista, diferente do promotor, a
favor do réu: Defensor: Se é com Godir
deve ser com qualquer um, pra mim,
pros senhores, pra qualquer uma
dessas pessoas. No interrogatério, ao
ser interpelado pelo juiz, a configuracao
sintatica “Se V. PRES. IND, V. PRES.
IND” sinaliza uma conclusdo que
beneficia o proprio falante, o réu. A
construcdo condicional abaixo é um
exemplo deste pareamento: Réu: Se o
nome dele € Daniel, eu conheco ele de
vista. Essa configuracao sinaliza que o
estado de coisa na protese “Se o nome
dele é Daniel” expressa uma conclusao
“Eu conheco ele de vista”, alinhada ao
préprio conhecimento do estudo
desenvolvido na tese de doutorado
intitulada  Aspectos cognitivos das
construcoes condicionais em
audiéncias publicas, defendida em 29
de agosto de 2006, sob a orientacdo da
Prof.2 Dr2 Lilian Vieira Ferrari (Depto de
Linguistica, UFRJ). Baseado no estudo
desenvolvido por Sweetser (1990), a
pesquisa mostra que o funcionamento
da condicionalidade se refere a

dominios cognitivos distintos, podendo
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se referir a situagcdes do mundo real
(condicionais de conteddo ou
condicionais preditivas), a processos
de raciocinio (condicionais

epistémicas) e a processos de atos de
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fala (condicionais pragmaticas) de
acordo com a perspectiva do falante
sobre a situacdo ou estado de coisa

representado na cena comunicativa.

3. SUGESTOES DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA ATRAVES DA MUSICA:
PROPOSTA DE CRIACAO DE UMA METODOLOGIA

Ha muitas possibilidades de
trabalhar os elementos musicais, como
por exemplo: a exploracdo do conceito
de som e siléncio - com brincadeiras de
estatua; producdo de varios tipos de
sSons com o corpo - arrastando o0s pés,
batendo as méaos nas diferentes partes
do corpo, etc.; estimulo ao
desenvolvimento da linguagem falada
por meio de cangdes; incentivo a
composicdo pelas criancas de uma
melodia- a partir de uma letra criada
pelo grupo; incentivo a criatividade,
concentracdo e memoria pela imitacdo
de sons criados pelos colegas; a
utilizacdo de brinquedos de diferentes
texturas, formas e tamanhos que
produzam sons diferentes: estimulos
auditivos, visuais e motores;
movimentos ritmicos, explorando todo
0 esquema corporal e
acompanhamento das musicas com
palmas ou percutindo algum objeto ao

pulso da melodia; trabalho da

percepcgao da pulsacéo com
movimentos corporais com 0s bracos,
maos, pernas, pés, cabeca e tronco.
Em qualquer ambiente que a crianga
esteja exposta devera ser estimulada a
prestar atencdo aos sons que com
certeza estdo acontecendo e se
possivel identifica-los relacionando-os
e nomeando-os. (Goncgalves, 2009,
p.7). E o cérebro que interpreta as
ondas sonoras recebidas pelo ouvido.

Assim como todos os sentidos
externos do corpo humano (audicao,
olfato, tato, paladar e visdo) a audicao
€ resultado de uma interpretacao
cerebral. Quanto mais rica for uma
musica em seus diferentes sons
(agudos, médios e graves), timbres
(cordas, sopro e percussao), ritmos
(pulsacdes), velocidades (notas longas,
médias e curtas), intensidade (forte,
média e fraca) com harmonia

(combinacdo de sons simultaneos),
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mais o cérebro de quem a ouve sera
estimulado.

Recomenda-se as criancas em
idades iniciais do desenvolvimento
cerebral (0 a 6 anos) ouvir musicas
eruditas, a exemplo das "classicas", por
serem ricas em expressfes sonoras
propicias ao desenvolvimento da
acuidade cerebral auditiva,
caracteristica esta que é de grande

importancia para o aprendizado de

4. CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o professor
necessita ter habilidades e
conhecimentos tedricos para perceber
e intervir em situagdes que envolvam
conflitos e crises emocionais deve-se
ter consciéncia do poder do contagio
emocional entre as criangcas e atuar
nessas

situacgoes, promovendo

intervencbes que  possam  ser
administradas de forma significativa e,
possivelmente, benéfica para o grupo.

Ha uma necessidade de renovacédo
dos processos de ensino-
aprendizagem que devem levar em
conta a renovacdo também das
estruturas  organizacionais. Essa
renovacdo deve ser pautada nos

direitos humanos, e contemplar temas
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idiomas. A arte de combinar os sons, €
uma excelente fonte de trabalho
escolar porque, além de ser utilizada
como terapia psiquica para o
desenvolvimento cognitivo, é uma
forma de transmitir ideias e

informacoes.

como estilo de dire¢cdo, comunicacao,
sistema de relagbes, tratamento dos
conflitos, avaliacao institucional,
normas disciplinares. E necessario
construir estratégias que gere, tanto na
sala de aula como na escola, um clima
de seguranca, confianca e respeito a
individualidade de cada individuo que,
por consequéncia, trara liberdade de
expressdo emocional, fisica e criativa.
Deve ser questionada a
separacdo entre racionalidade e
afetividade, e valorizado 0s
sentimentos que estdo presentes em
todas as relacbes humanas. A razao
ndo nega a emocao. A educacdo

escolar tem que estar preparada para

Rev. Cereus, v. 9, n. 2, p.170-183, mai-ago./2017, UnirG, Gurupi, TO, Brasil.



desenvolver a construcdo equilibrada
da personalidade como um todo.
Aprender a conviver em
sociedade € um dos objetivos da
educacdo escolar. Para isso, ¢é
necessario ensinar a conciliar a relacéo
igualdade e diferenca, paz e violéncia,
aceitacdo e preconceito, sendo que
esse processo exigira dos professores
uma postura democratica e néao
autoritaria onde trabalha a criatividade
e liberdade de expressdo, que sao
contrarios ao modelo atual onde é
esperado 0 mesmo comportamento
para todos, como se fosse possivel
colocar uniformes no interior dos
alunos. Até mesmo o0 modelo de
avaliacdo da aprendizagem deve ser
revisto, pois ndo aprendemos da
mesma forma e ndo nos comunicamos
no mesmo nivel de linguagem, o que

nao quer dizer que N4o SOMoOs capazes
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de aprender, mas sim que todo ser
humano € unico.
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